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Lehrer- und Lehrerinnenbildung

Heike Lindner

1. Geschichte

Der Begriff Lehrerinnenbildung impliziert historisch sowohl Bildung als
Selbstbildung von Lehrerinnen und Lehrern - im Sinne eines informellen,
autodidaktischen oder Erfahrungs-Lernens - als auch kirchlich verantwortete und
staatlich verordnete Ausbildung von Lehrkraften an universitaren Einrichtungen
und Lehrerinnenbildungsseminaren. Die zeitliche Schnittstelle zwischen beiden
Seiten liegt etwa um 1800, bis dahin agierten Lehrerinnen und Lehrer an den
Schulen ohne staatliche Ausbildung beziehungsweise ohne ausgearbeitete
padagogische oder methodische Programme und Curricula (Kemnitz, 2014, 53).
FUr die Ausbildung von Lehrerinnen und Lehrern an héheren Schulen wurden an
den Universitaten Gottingen 1737, Halle 1739 oder an gelehrten Schulen (wie
zum Beispiel am Friedrichwerderschen Gymnasium Berlin 1787) insbesondere
philologische Seminare eingerichtet, ab 1780 gab es erste Lehrerseminare
(Kemnitz, 2014, 53). Die Ausbildung der Lehrkrafte richtete sich damals wie
heute in der Regel nach den Lehrplanen und Curricula, die in Schulen fur die
Bildung von Schulerinnen und Schulern Geltung hatten.

Der Beginn einer bildungstheoretisch formal konzipierten, gelenkten Ausbildung
zugunsten der Fahigkeiten und Fertigkeiten von Schulerinnen und Schulern lasst
sich in Ansatzen bereits in der Reformationszeit erkennen: Martin Luther und
Philipp Melanchthon stellten zahlreichen Universitaten und Schulen in Europa
Bildungsprogramme zur Verfugung, um mit Hilfe des Wahlspruchs ad fontes (zu
den Quellen) anhand der Fokussierung auf die Septem Artes Liberales, den
Sieben Freien Kunsten, im Sinne des antiken Bildungsideals den katastrophalen
Zustanden beziehungsweise einer Verrohung der damaligen Gesellschaft
entgegenzuwirken (Lindner, 2011, 54). Eine bekannte Schrift, die zur Einrichtung
von Schulcurricula diente, lautet: ,An die Ratsherrn aller Stadte deutschen
Landes, dass sie christliche Schulen aufrichten und halten sollen” aus dem Jahr
1524 (Luther, 1912). Weitere Bildungsschriften verfassten Luther und
Melanchthon mit den Anliegen, Universitaten zu reformieren, Glaube und
Bildung zusammenzubringen, Hilfestellung dazu zu leisten, wie man lernen und
studieren soll oder seine Beredsamkeit, das heil3t Eloquenz und Rhetorik,
verbessern kann (Lindner, 2008, 189). Im Hinblick auf gelehrte Religion und
gebildetem Glauben sollte vor allem der Elementarunterricht bereits durch
philologische Unterweisung in zentrale christliche Texte gestarkt werden, das

WiReLex | Lehrer- und Lehrerinnenbildung 1



heil3t bildungstheoretisch und in heutiger Sprache: Eine Intensivierung der
Kulturtechniken, die sich aus Lese-, Schreib-, Rede- und Zuhérkompetenzen
zusammensetzen, tragt in erster Linie zur Basisbildung bei. Luthers Text ,An den
christlichen Adel deutscher Nation von des christlichen Standes Besserung” von
1520 appellierte an das landesherrliche Kirchenregiment, die Reform der Kirche
als eine Reform des Bildungssystems zu begreifen und Lehr- und
Lernvoraussetzungen zu verbessern, damit Erziehung als Dienst in beiden
Regimentern Gottes gemald der Zwei-Reiche-Lehre umgesetzt werden kann
(Nipkow/Schweitzer, 1991, 45f.). Hier treten die Kulturtechniken wund
insbesondere die sprachliche Bildung in den Vordergrund: ,Denn das kdnnen wir
nicht leugnen, dal3, wiewohl das Evangelium allein durch den heiligen Geist
gekommen ist und taglich kommt, so ist's doch durch Mittel der Sprachen
gekommen und hat auch dadurch zugenommen, muld dadurch auch behalten
werden” (Nipkow/Schweitzer, 1991, 46). In der Schrift von 1527 ,Unterricht der
Visitatoren. An die Pfarrherren im Kurfurstentum Sachsen,” die Melanchthon fur
die Verbesserung der Verhaltnisse des kirchlichen Unterrichts verfasst hatte,
kommt dieses Anliegen zugunsten einer fundierten katechetischen Unterweisung
zum Ausdruck (Huber, 1997, 115). Insbesondere Martin Luthers Verlautbarung
von 1524 ,An die Ratsherren aller Stadte deutschen Landes, dass sie christliche
Schulen aufrichten und halten sollen” (Luther, 1912) trug erheblich zur
Konsolidierung von Bildungsvoraussetzungen fur potenzielle Akademiker bei
(Nipkow/Schweitzer, 1991, 23f.). Die Reformatoren verbreiteten
Bildungsprogramme auch an zahlreichen Universitaten in Europa (Schaufele,
2020). Katholischerseits fanden Bildungsanstrengungen vor allem durch
Ordensgemeinschaften statt. Zu einem wichtigen Impulsgeber fur die Erziehung
von Madchen und Frauen entwickelte sich die Gemeinschaft der Ursulinen, die
ab 1535 gegriundet wurde (Overhoff, 2014, 77) wund zahlreiche
Schuleinrichtungen zur Folge hatte, die bis heute ihren Ursprungsnamen tragen.
Mit den Jesuiten setzte in der Gegenreformationszeit eine Ausbildungsinitiative
ein, die die Entstehung von Schulen und Hochschulen maf3geblich und nachhaltig
beeinflusste (Overhoff, 2014, 77).

Eine erste systematische Grof3e Didaktik verfasste Johann Amos Comenius 1657
mit seiner Pampaedia, in welcher er in 33 Kapiteln den ,Nutzen der Lehrkunst”
beschreibt (Flitner, 1993, V). Darin stellt Comenius im Ruckgriff auf antike und
reformatorische Bildungsideen nicht nur Reformprogramme fur Schulen vor,
sondern er verbindet didaktisch die Triade Bildung - Sittlichkeit und Religiositat
zugunsten einer Allgemeinbildung, welche allen Menschen alles zu lehren hat
(Lindner, 2008, 370-385).

Eine staatliche Ausbildungsverordnung wurde zum ersten Mal aufgrund des
PreuBBischen Edikts von 1810 durch die EinfiUhrung eines Lehrerexamens fur
Hohere Schulen umgesetzt, das sogenannte Examen pro facultate docendi.
Wilhelm von Humboldt grindete hierzu an der Berliner Universitat einen
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entsprechenden Lehrerausbildungszweig. In Kooperation mit Friedrich
Schleiermacher trug dieses Programm insbesondere zur Bildung (neu-
)humanistischer Gymnasien bei (Nipkow/Schweitzer, 1994, 24).

Die Entwicklung und Umsetzung des Referendariats erfolgte in der preul3ischen
Rheinprovinz zwischen 1860 und 1908 mit einem Seminarjahr, das dem seit
1826 laufenden Probejahr vorgeschaltet wurde (Kemnitz, 2014, 59). 1890
fuhrten die PreuBen mit der zweiten padagogischen Prufung ein zentrales
Steuerungselement der Lehrerinnenbildung ein, welches sich grundlegend als
Kennzeichen des Abschlusses der zweiten Ausbildungsphase erhalten hat
(Kemnitz, 2014, 61).

Mit diesen geschichtlich verankerten Gesichtspunkten sind wesentliche Kriterien
und Elemente der Lehrerinnenbildung aufgeftihrt, die bis heute eine sichtbare
Nachwirkung in den Bildungssystemen haben.

2. Einflussfaktoren und Rahmenbedingungen

AnstélRe fur Veranderungen in Lehrerinnenbildungsprogrammen resultieren
haufig aus bildungspolitischen Bestrebungen bestehende Schulsysteme zu
reformieren. Besonders deutlich zeigt sich dies in Folge des sogenannten PISA-
Schocks in Deutschland. Normative Vorgaben im Nachgang zu empirischen
Erhebungen der internationalen Vergleichsstudien, wie beispielsweise im Jahr
2004 durch die Klieme-Bildungsexpertise
(Klieme/Avenarius/Blum/Ddberich/Gruber/Prenzel/Reiss/Riquarts/Rost/Tenorth/Vollmer,
2003) hervorgerufen, steuern Eckpunkte der Lehrerinnenausbildung und damit
schlie8lich auch das Handeln der Lehrerinnen und Lehrer. Dementsprechend gibt
es Wirkungszusammenhange zwischen Lehrerinnenbildung,
Steuerungsprozessen auf der Systemebene und der jeweiligen Einzelschule
(Kemnitz, 2014, 66), welche sich auch auf die Berufskonstruktion auswirken.

Als qualitatssteigernde Merkmale konnen folgende Einflussfaktoren in der
Lehrerinnenbildung festgestellt werden:

Interesse an der Fachwissenschaft,

Verknupfung der einzelnen Ausbildungsteile,
Vorhandensein von Curricula und Standards,

Grad fachlicher Qualifikation und

Praxisnahe der Ausbildung (Czerwenka/Nbélle, 2014, 471).

Diese Bedingungen fuhren nachweislich einerseits zu besseren Schulerinnen-
und Schulerleistungen, andererseits zu verbesserten Planungen und
Umsetzungen im Unterricht seitens der angehenden Lehrkrafte und foérdern
Kompetenzen in Bezug auf Klassenmanagement, Diagnosen der
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Lernausgangslagen und Antizipation von Unterrichtsablaufen (Darling-
Hammond/Berry/Thoreson, 2001, 67-69).

Ebenso stellen Gesetze und Verordnungen Rahmenbedingungen der
Lehrerinnenbildung dar. Als ein Beispiel dient das Lehrerausbildungsgesetz in
Nordrhein-Westfalen (LABG) aus dem Jahr 2009: Es sieht kontinuierlich Gber das
Studium  verteilte  Praxisphasen  vor, die durch  Curricula der
Bildungswissenschaften und der gewahlten Lehramtsfacher veranlasst werden.
Hierzu stehen schulpraktische Studien im Rahmen eines Praxissemesters im
Vordergrund, in welchem Studienprojekte im Forschenden Lernen (=
Forschendes Lernen) im Masterstudium obligatorisch sind. Im Praxissemester
soll der theoriegeleitete Blick auf die Praxis in Verantwortung der jeweiligen
Hochschule beziehungsweise Universitat gescharft und die Verzahnung von
Theorie und Praxis in Planung, Umsetzung und Reflexion der Projekte und des
Unterrichts ausgebaut werden. Der Wirkungszusammenhang zwischen
Systemsteuerungsebenen bei Schul- und Wissenschaftsministerien (Gesetze und
Erlasse) - Hochschule/Universitat (Prufungsordnungen und Modulhandbucher) -
Schule (Schulgesetze/Lehrplane) zeigt sich in diesen Schulpraktischen Studien
beziehungsweise im Praxissemester in seiner institutionellen und personellen
Komplexitat am deutlichsten: Beim Lehramtsstudierenden kommen diese
Ebenen bereits in der ersten Ausbildungsphase durch die Akteure
Hochschuldozierende - Seminarfachleitungen - Schulmentorinnen und -
mentoren sowie Schulerinnen und Schulern zusammen.

Als weitere Rahmenbedingungen kénnen die Strukturen der Lehrerinnenbildung
genannt werden, die sich ebenfalls auf die Organisation und die formalen und
inhaltlichen Kriterien der Lehrerinnenbildung auswirken. Zurzeit existieren zwei
sichtbare Modelle:

1. Die grundstindige Lehrerausbildung, in der im Bachelor - zunachst ohne
Rucksicht auf die Schulformwahl - Basiswissen und -Kompetenzen in allen
Teildisziplinen der Facher und Bildungswissenschaften studiert werden,
welchen ein schulformspezifischer Master folgt,

2. die zweistufige, konsekutive Lehrerausbildung, welche durch einen rein
fachwissenschaftlich gepragten Bachelor gekennzeichnet ist, auf den die
Ausbildung in Fachdidaktik und Padagogik aufgebaut wird und mit einer
.Lehrerlizenz bzw. einem Master abschliel3t” (Czerwenka/Nolle, 2014, 472).

Es bleibt abzuwarten, ob sich das erste Modell, welches die Praxisphasen im
Studium verlangert und im Referendariat verklrzt hat, immer mehr durchsetzen
wird. Je mehr Verantwortung auf die Universitaiten und Hochschulen in
Kooperation mit den beteiligten Lehrerlnnenbildungsseminaren in Sachen
Praxisphasen Ubertragen wird, umso naher ruckt dieses Modell an das
einphasige Lehrerinnenbildungsmodell, das zu Beginn der siebziger Jahre an der
damaligen Padagogischen Hochschule in Oldenburg entwickelt wurde (zur Lippe,
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1982, 847-864).

3. Lehrerlnnenbildung und Subjektorientierung

Als Fundament zur Erfassung des Zusammenhangs zwischen Lehrerinnenbildung
und Subjektorientierung dient die berufungsbiographische Forschung auf der
Grundlage von Zeugnissen und Selbsterzahlungen von Lehrkraften, welche die
Herausforderungen des Tatigkeitsfeldes an der Schule thematisieren (Kemnitz,
2014, 63). Religionspadagogisch sind hierzu vor allem die Studien zur
Selbstwahrnehmung von Religionslehrkraften zu nennen, in denen die Befragten
ihre Stellung zum Verhaltnis von Religion und Profession zum Ausdruck bringen
(Feige/Dressler/Tzcheetzsch, 2006). In diesen Selbstdeutungen wird offenbar,
dass der eigene Schulunterricht haufig Anstold fur die Ausbildungs- und
Berufswahl  gibt  (Feige/Dressler/Tzcheetzsch, 2006, 29) wund das
Theologiestudium ,als wissenschaftliche Beschaftigung und zugleich als
Gestaltungsmodus subjektiven Glaubens” verstanden wird
(Feige/Dressler/Tzcheetzsch, 2006, 31f.). Das Kompetenzprofil einer Lehrkraft
kennzeichnet sich durch das Zusammenspiel von Wissen und
Persdnlichkeitsmerkmalen (Czerwenka/Nolle, 2014, 472). Dabei wird laut der
von der - Kultusministerkonferenz eingesetzten Kommission Kompetenz
bezeichnet als das ,Verfugen Uber Wissensbestande, Handlungsroutinen und
Reflexionsformen, die aus Sicht einschlagiger  Professionen  und
wissenschaftlicher Disziplinen zweck- und situationsangemessenes Handeln
gestatten” (Terhart, 2000, 54). — Kompetenzen, religionspadagogische als
Disposition ~ und  Méoglichkeit des  Vollzugs in  unterschiedlichen
Situationsanforderungen steht hier im Vordergrund (Kanning, 2003). Die
professionstheoretisch-empirischen Studien erforschen das Zusammenspiel
folgender Kriterien im Hinblick auf das Subjekt der Lehrperson:

Vorhandensein systematischer Aspekte wissenschaftlichen Wissens,
Sichtbarkeit prozeduraler Wissensbestande,

Nachweisbarkeit dispositioneller Ressourcen und

motivationale Aspekte der Berufungswahlentscheidung (Czerwenka/Nolle,
2014, 473).

Im Hinblick auf die Religionslehrerstudien muss diese Kriterienliste erweitert
werden durch Untersuchungen in Bezug auf

e das Zusammenspiel gelebter und gelehrter Religion im Spiegel der
Selbstwahrnehmung,

e das Verhdltnis von Biografie, Bildung und Religion allgemein und im Blick
auf die Profession als Religionslehrkraft (Feige/Dressler/Tzscheetzsch,
2006, 12f.).
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Als Methoden zur Erfassung dieser Kriterien in der Selbstwahrnehmung von
Religionslehrkraften dienen Untersuchungsdesigns aus der qualitativ-
biografischen Sozialforschung, die Datenerhebungen vor allem mit Hilfe von
narrativen Interviews durchfuhren. Forschungstheoretisch konzentriert sich die
Vorgehensweise bei diesen Erhebungen auf Fahigkeiten und Fertigkeiten der
Lehrkrafte, welche bildungstheoretisch anschlussfahig und aufgrund aufgestellter
Kriterien evaluierbar sein mussen und auf einer gelebten Praxis beruhen
(Feige/Dressler/Tzscheetzsch, 2006, 12f.). Die Studien untersuchen in der Regel
das Handlungswissen von Lehrkraften in situativen Kontexten von Schule und
Unterricht.

Subjektorientierung (= Subjekt) in den empirischen Erfassungen ist auf labile und
stabile Personlichkeitsmerkmale der Probandinnen und Probanden gerichtet:
Stabile Merkmale generieren die Einsicht, dass sich die Selbstwirksamkeit positiv
auf Schulerinnen- und Schulerleistungen auswirkt. ,Lehrpersonen mit einer
hohen Wirksamkeitsuberzeugung setzen sich hohere Ziele, verwenden mehr Zeit
auf die Planung von Unterricht, sind offener fUr neue Ideen, probieren o6fter
etwas Neues aus, arbeiten langer und ausdauernder mit schwacheren Schulern,
nutzen Ruckmeldungen ihrer Schuler eher fur eine Weiterentwicklung ihres
Unterrichts, sind enthusiastischer und haben eine héhere Bindung an den
Lehrerberuf’ (Lipowsky, 2006, 55). Labile Merkmale, wie zum Beispiel
Reizbarkeit, Bedrlckung, Selbstzweifel, konnen Stress und schlie3lich Burnouts
im  Beruf  hervorrufen. ,Deshalb  wird die  Optimierung  der
Selbstwirksamkeitsuberzeugungen wahrend des Studiums als ein wichtiger
Faktor fur die Verbesserung von Lehrkompetenz und auch Leistungen der
Schuler und Lehrkrafte angesehen” (Czerwenka/Nolle, 2014, 375;
Schwarzer/Warner, 2014). Umgekehrt haben Selbstwirksamkeitsiberzeugungen
jedoch auch bereits im Studium ein belief-system zur Folge, das in seiner Filter-
Funktion fast nur solche Informationen aufnimmt, ,die sich in das vorhandene
System von Uberzeugungen einpassen lassen” (Czerwenka/Noélle, 2014, 474). Auf
die Religionspadagogik Ubertragen kdénnen Selbstwirksamkeitstiberzeugungen
bei Religionslehrkaften dann zur Geltung kommen, wenn sie sich gleichsam als
Fremdenfiihrerinnen und -fiihrer begreifen: Angesichts des Ruckgangs religidser
Sozialisierung bei den Schulerinnen und Schulern wird der Religionsunterricht
haufig zu einem Erkundungsgang durch unbekanntes Gelande, zu welchem
niemand gezwungen ist. Das Verhaltnis von gelebter und gelehrter Religion kann
ebenfalls Expeditionen im Selbstverhaltnis der Lehrkraft zur Folge haben, indem
die Fremdheit des Glaubens (- Glaube) - beispielsweise infolge von Phasen des
Zweifelns - in der eigenen Person durchlebt wird. Aber ohne Sachkunde kann die
Fremdenfuhrerin bzw. der Fremdenfuhrer weder sich selbst noch ,seine” bzw.
Jhre” — Schilerinnen und Schuler durch das Gelande fuhren und es erschliel3t
sich ihnen auch nicht asthetisch sein Reiz. Deshalb sind fur eine solide Lehr- und
Lernkultur ,Fachkundigkeit, Zugewandtheit, Gelassenheit, Entscheidungsschnelle,
Routine und [...] Faszination” (Dressler, 2006, 204) von entscheidender
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Bedeutung.

4. Professionalisierung und Berufskonstruktion

Mit der im ersten Abschnitt erwahnten EinfUhrung des Examens pro facultate
docendi durch das Preullische Edikt im Jahr 1810 kann der Beginn der
Professionalisierung der Gymnasiallehrerschaft festgehalten werden (Kemnitz,
2014, 58). Bis heute sind staatliche Impulse bezlglich einer wissenschaftlich
fundierten und professionalisierten Lehrerinnenbildung daran ablesbar. Als
Kernthemen im Hinblick auf einen qualifizierten Zugang zum Berufungsfeld
dienen vor allem Wissenschaftlichkeit und Theorie-Praxis-Bezug.

Im Rahmen der — Professionsforschung ist insbesondere das Habitus-Modell (-
Habitus) nach Pierre Bourdieu hilfreich, um die Faktoren zu ermitteln, die in der
Entwicklung vom Studium Uber das Referendariat und den Berufseinstieg bis hin
zur langjahrigen Routine einer angehenden Lehrkraft wirksam sind. Struktur- und
kompetenztheoretisch werden darin insbesondere Person - Institution - Umgang
mit Neuem und Routinen als malgebliche Einflussfaktoren genannt
(Heil/Ziebertz, 2005, 54).

Sehr starken Einfluss haben die modifizierten Praxisphasen in der
Lehrerinnenbildung, insbesondere das Forschende Lernen (— Forschendes
Lernen) steht hier innerhalb der Planungs- Durchfihrungs- und Reflexionsphasen
im Vordergrund. Nachdenken-im-Handeln, wissenschaftliche Methodisierbarkeit
und Lehrbarkeit stellen wichtige Kriterien dar (Reilly, 2004, 207-209). Die
Studierenden fuhren in Forschungs- beziehungsweise Studienprojekten in der
Regel folgende Schritte durch: Sie

e stellen auf der Grundlage einer gewahlten Thematik eine leitende
Untersuchungsfrage auf,

e stellen eigene Hypothesen dazu an,

ermitteln  den  Untersuchungskontext auf Basis des aktuellen

Forschungsstands,

konfrontieren ihre Hypothesen mit bestehenden Theorien,

entwickeln daraus epistemisch das jeweilige Forschungsdesign,

stellen Beobachtungen zur Untersuchungsfrage auf,

generieren daraus mithilfe bestimmter Methoden Datensatze, zum Beispiel

entweder mit der /nhaltsanalyse, welche sowohl quantitative als auch

qualitative Methoden aufgreift (Mayring, 2015, 20-22) oder anhand des

offenen  Codierens mittels der - Grounded Theory (Method)

(Strauss/Corbin, 1996),

o reflektieren ihre Ergebnisse im Hinblick auf die Ausgangsfrage.

Die Studien erfassen alle Eckpunkte des didaktischen Dreiecks. Haufig
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anzutreffen sind Untersuchungen zur Wirksamkeit des Lehrerinnenhandelns,
welches am Verhdltnis von Lernausgangslage und Lernergebnis bei den
Schulerinnen und Schulern unter Berucksichtigung erworbener und erweiterter
Kompetenzen festgemacht werden. Sozialisierungsstudien im Hinblick auf die
Lernvoraussetzungen der Schiilerinnen und Schiler sind ebenfalls haufig
anzutreffen. Auch der Blick auf bestimmte fachliche Inhalte und deren
Wirksamkeit in Unterrichtsprozessen stellt einen wichtigen Fokus bei der
Konstruktion eines Studienprojekts dar.

Insgesamt gesehen ist die Forschung zur Wirksamkeit in der Lehrerinnenbildung
bildungswissenschaftlich mittlerweile gut aufgestellt (Hascher, 2014, 548-553).
Sie untersucht insbesondere die Handlungsqualitat im Hinblick auf die
Leistungssteigerungen (= Leistungsmessung,  Leistungsbewertung) der
Schulerinnen und Schuler im Nachgang zu den internationalen Vergleichsstudien
(Programme for International Student Assessment [PISA]; Trends in International
Mathematics and Science Study [TIMSS], Internationale Grundschul-Lese-
Untersuchung [IGLU]), die der Wissenschaftsrat 2001 angemahnt hatte
(Wissenschaftsrat, 2001, 33). Die Kultusministerkonferenz (KMK) entwickelte auf
dieser Grundlage Standards (- Bildungsstandards) fur die
Bildungswissenschaften (Kultusministerkonferenz, 2004), welche in der
Akkreditierung der Lehramtsstudiengange eine entscheidende Rolle spielten
(Terhart, 2014, 306).

5. Religionspadagogische Konsequenzen

Auf Seiten der wissenschaftlichen Religionspadagogik hat es bisher keinen
Versuch gegeben, Standards fur die Religionslehrerinnenbildung zu entwickeln.
Zur Umsetzung von Studienplanen und Modulhandbuchern orientieren sich die
Evangelische und die Katholische Theologie an Empfehlungen und Entwdurfen, die
auf der Grundlage kirchlicher Kommissionen erstellt wurden, in denen
Wissenschaftlerinnen und Wissenschaftler mitgewirkt haben. Evangelischerseits
hat die Gemischte Kommission zur Reform des Theologiestudiums der
Evangelischen Kirche in Deutschland (EKD) Kompetenzen und Standards auf der
Grundlage eines Struktur- und eines Entwicklungsmodells entwickelt, welche in
die Akkreditierungsprozesse ab 2008 eingeflossen sind (Kirchenamt der EKD,
2008, 17-38). Katholischerseits sind Kirchliche Anforderungen an die
Religionslehrerbildung seitens der Deutschen Bischofskonferenz aufgestellt
worden, die berufliche Handlungsfahigkeit, Fachprofil und Studienbedingungen
festlegen (Sekretariat der DBK, 2011). Beide Papiere prasentieren normativ und
kompetenzorientiert Standards, die sich auf die erste Ausbildungsphase
beziehen. Bislang fehlt noch eine wissenschaftliche Analyse und Evaluation der
tatsachlichen Wirksamkeit dieser Standards vor allem im Hinblick auf den
Prozess der Religionslehrerinnen(aus-)bildung durch alle Studiumsphasen

8 WiRelex | Lehrer- und Lehrerinnenbildung


https://www.bibelwissenschaft.de/de/stichwort/100028
https://www.bibelwissenschaft.de/de/stichwort/100205

hindurch. Auf inhaltlicher Ebene musste diese Forschung das Verhaltnis von
erworbenen Kompetenzen im Theorie-Praxis-Zusammenhang und im
Zusammenspiel von gelebter und gelehrter Religion untersuchen.

Angaben zu Autor / Autorin finden Sie hier
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